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APRESENTACAO

Nos ultimos 20 anos, desde a década de 97, vem-se consolidando a proposta de uma educac¢édo voltada para a cidadania como principio norteador
de aprendizagens. Essa proposta orientou, portanto, a insercdo de questdes sociais como objeto de aprendizagem e reflexdo dos alunos. A
inclusdo das questdes sociais no curriculo escolar ndo € uma preocupacdo inédita, pois essas tematicas j4 vinham sendo discutidas e
incorporadas as areas das Ciéncias Sociais e da Natureza, chegando mesmo, em algumas propostas, a constituir novas areas, como o caso dos
temas Meio Ambiente e Salde. Apesar de os Temas Transversais ndo serem uma proposta pedagdgica nova, com a homologacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) nas etapas da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental, em dezembro de 2017, e na etapa do Ensino
Médio, em dezembro de 2018, eles ampliaram seus alcances e foram, efetivamente, assegurados na concep¢do dos novos curriculos como

Temas Contemporéneos Transversais (TCTs).

Contudo, com as mudancas propostas, surgem duvidas quanto a implementacéo dos TCTs e questionamentos sobre como fazer a articulagéo
dos temas com os demais conteddos; como trabalhar os temas de forma contextualizada e dentro das areas do conhecimento e como mostrar a

relevancia desses conteudos para a formagéo do cidadao.

Por esse motivo, é importante que se faga um maior detalhamento para esclarecer como esses temas podem ser inseridos no contexto da

Educacao Béasica de forma a contribuir com a construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e ética.

Tedricos consagrados, que se interrogam sobre o futuro e a importancia da educacao, defendem a visdo da necessaria associacao do conteudo
escolar com a realidade vivida. Consideram que a educagéo escolar tem responsabilidade de transformar a realidade, trabalhando além dos

contelidos considerados classicos também aqueles que tenham uma finalidade critica social.

Educar e aprender sdo fenbmenos que envolvem todas as dimens@es do ser humano e, quando isso deixa de acontecer, produz alienacao e
perda do sentido social e individual no viver. E preciso superar as formas de fragmentac&o do processo pedagdgico em que os conteidos ndo se

relacionam, ndo se integram e ndo se interagem.




Nesse sentido, os Temas Contemporaneos Transversais tém a condi¢cao de explicitar a ligacdo entre os diferentes componentes curriculares de
forma integrada, bem como de fazer sua conexdo com situacdes vivenciadas pelos estudantes em suas realidades, contribuindo para trazer

contexto e contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos ha BNCC.

Dentre os varios pesquisadores que investigam e discorrem sobre a relevancia e responsabilidade da educacao, parece ser consenso que, para

atingir seus objetivos e finalidades ha que se adotar uma postura que considere o contexto escolar, o contexto social, a diversidade e o dialogo.

Por fim, cabe esclarecer que os Temas Contemporaneos Transversais na BNCC também visam cumprir a legislagdo que versa sobre a Educacgao
Bésica, garantindo aos estudantes os direitos de aprendizagem, pelo acesso a conhecimentos que possibilitem a formacao para o trabalho, para
a cidadania e para a democracia e que sejam respeitadas as caracteristicas regionais e locais, da cultura, da economia e da populacdo que

frequentam a escola.
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X Os Temas Contemporaneos Transversais

e sua contextualizacao
—_— ——— " o —ry . Eee—————y

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) buscam uma contextualizacdo do que é ensinado, trazendo temas que sejam de interesse dos
estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidaddo. O grande objetivo € que o estudante ndo termine sua educacgdo formal
tendo visto apenas contetdos abstratos e descontextualizados, mas que também reconhega e aprenda sobre os temas que sdo relevantes para
sua atuagéo na sociedade. Assim, espera-se que os TCTs permitam ao aluno entender melhor: como utilizar seu dinheiro, como cuidar de sua
saude, como usar as novas tecnologias digitais, como cuidar do planeta em que vive, como entender e respeitar agueles que séo diferentes e

quais séo seus direitos e deveres, assuntos que conferem aos TCTs o atributo da contemporaneidade.

Ja o transversal pode ser definido como aquilo que atravessa. Portanto, TCTs, no contexto educacional, sdo aqueles assuntos que nao
pertencem a uma area do conhecimento em particular, mas que atravessam todas elas, pois delas fazem parte e a trazem para a realidade do
estudante. Na escola, sdo os temas que atendem as demandas da sociedade contemporanea, ou seja, aqueles que sao intensamente vividos
pelas comunidades, pelas familias, pelos estudantes e pelos educadores no dia a dia, que influenciam e sao influenciados pelo processo

educacional.
O Conselho Nacional de Educacao (CNE) abordou amplamente sobre a transversalidade no Parecer N° 7, de 7 de abril de 2010:

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica educativa, uma analogia entre aprender
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade
e da realidade). Dentro de uma compreenséo interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo
uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de forma integrada. Assim, nessa
abordagem, a gestdo do conhecimento parte do pressuposto de que 0s sujeitos sdo agentes da arte de problematizar e
interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes de acender a chama do dialogo entre diferentes sujeitos,
ciéncias, saberes e temas (CNE/CEB, 2010, p. 24).



O Parecer ressalta ainda que a transversalidade se difere da interdisciplinaridade, porém ambas sdo complementares, na perspectiva que
consideram o carater dindmico e inacabado da realidade. Enquanto a transversalidade refere-se a dimensado didatico-pedagdgica, a
interdisciplinaridade refere-se a abordagem de como se da a producdo do conhecimento, como uma forma de organizar o trabalho didatico-
pedagdgico em gque temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas
elas (p. 65).

Na educagédo brasileira, os Temas Transversais foram recomendados inicialmente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1996,
acompanhando a reestruturagdo do sistema de ensino. Nos PCNs os Temas Transversais eram seis, conforme demonstra a imagem a seguir:

SAUDE ETICA

TRABALHO Temas n
. ORIENTACAO
E Transversais
CONSUMO Sl
nos PCNs
MEIO PLURALIDADE

AMBIENTE CULTURAL



Nessa ocasido, a Etica e a Cidadania eram os eixos orientadores da educacio. Esse empreendimento representou um primeiro esforco de
implantacao oficial dos Temas Transversais no curriculo da Educacao Basica. Para Moreno (1999, apud ALMEIDA, 2007), umas das mentoras
desses temas, advertiu que os Temas Contemporaneos Transversais deveriam ser 0s eixos estruturadores do curriculo. As disciplinas curriculares
deveriam girar em torno deles, tornando-se instrumentos de desenvolvimento da capacidade dos estudantes para pensar, compreender e manejar

0 mundo.

Na década de 1990, os Temas Transversais eram recomendacdes de assuntos que deveriam ser abordados nas diversas disciplinas, sem ser
uma imposi¢ao de conteudo. O fato de ndo serem matérias obrigatérias ndo minimizava sua importancia, mas os potencializava por ndo serem
exclusivos de uma Unica area do conhecimento, devendo perpassar todas elas. Ou seja, os conhecimentos cientificos deveriam ser trabalhados

de maneira alinhada a vida social e cidada@ dos estudantes. Essa esséncia, com a BNCC, ganhou forga.

Os PCNs tinham natureza flexivel, ou seja, podiam ser adaptados as realidades de cada sistema de ensino e de cada regido. Ademais, nao
apresentavam contetdos e objetivos detalhados por niveis, e efetivaram-se como um marco de referéncia e objetivos gerais que orientavam a

organizacao do trabalho docente.

Nos anos seguintes, os entes federados passaram a desenvolver documentos curriculares proprios, e os ordenamentos curriculares foram
adquirindo caracteristicas distintas, incluindo os critérios de abordagem dos Temas Transversais. Nesse contexto, ficava a critério de cada ente

incluir ou ndo os Temas Transversais em suas bases curriculares.
Todavia, a importancia desses temas foi mantida na agenda da politica educacional.

O CNE aprovou, por meio da Resolucdo N° 4, de 13 de julho de 2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (DCNs) para a Educacgéo
Basical, que fazem referéncia a transversalidade e aos temas nédo disciplinares a serem abordados, seja em decorréncia de determinacédo por
leis especificas, ou como possibilidade de organizacdo na parte diversificada do curriculo. Esse novo marco demonstrou, entre outras coisas, a

preocupagdo em apontar a responsabilidade que a educagéo escolar tem em formar “individuos para o exercicio da cidadania plena, da

1 Diferentemente dos PCNs que foram referéncias curriculares recomendadas, sem carater mandatario, as DCNs s&o normas de carater obrigatorio.



democracia, da aquisicdo dos conteudos classicos, bem como dos contetidos sociais de interesse da populacdo que possibilitem a formacao de

um cidadao critico, consciente de sua realidade e que busca melhorias” (ALMEIDA, 2007, p. 70).

Ainda em 2010, a Camara de Educacéo Basica do CNE aprovou a Resolucdo N° 7, de 14 de dezembro, que definiu as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos e orientacdes sobre a abordagem dos temas nos curriculos:

Art. 16: Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular em seus conteddos, a partir das
possibilidades abertas pelos seus referenciais, a abordagem de temas abrangentes e contemporéneos que afetam a vida
humana em escala global, regional e local, bem como na esfera individual [...]Jque devem permear o desenvolvimento dos
contelidos da base nacional comum e da parte diversificada do curriculo. (CNE/CEB, 2010, p. 05).

Outras resolucdes do CNE estabeleceram diretrizes especificas para os alguns temas contemporaneos que afetam a vida humana, dentre elas:

= Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana - Resolucdo CNE/CP N° 1/2004;

= Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos - Resolugdo CNE/CP N° 1/2012; e
= Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental — Resolu¢do CNE/CP N° 2/2012.

As orientagfes, presentes nas DCNs e nos demais normativos da Educacéo Bésica, apontam para a obrigatoriedade de as escolas trabalharem
juntamente com contetdos cientificos e das areas de conhecimentos especificas, os Temas Contemporaneos de maneira interdisciplinar e
transdisciplinarmente, fazendo associacées e conduzam a reflexdo sobre questfes da vida cidada (BRASIL, 2013). Portanto, observa-se a

valorizacéo e relevancia da abordagem de assuntos de cunho social.
Assim, na verséo final da BNCC esses temas passaram a ser denominados Temas Contemporaneos:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino. Assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e
competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos (grifo nosso)
gue afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
(BRASIL, 2017, p. 19).
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Portanto, os Temas Contemporaneos, ao manterem a orientacdo de sua abordagem transversal, por se referirem a assuntos que atravessam as

experiéncias dos estudantes em seus contextos, contemplam aspectos que contribuem para uma formacéao cidadao, politica, social e ética.

Outro aspecto relevante é que, diferentemente dos PCNs, em que os Temas Transversais ndo eram tidos como obrigatdrios, na BNCC eles
passaram a ser uma referéncia nacional obrigatéria para a elaboracdo ou adequacao dos curriculos e propostas pedagdgicas, ampliados como
Temas Contemporaneos Transversais, pois, conforme a BNCC (BRASIL, 2017), sdo considerados como um conjunto de aprendizagens

essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes, criangas, jovens e adultos tém direito.

Em 2017, com a aprovagao da BNCC, os diversos temas de grande relevancia social, apesar de ainda ndo detalhados na sua forma de
implantacdo, permaneceram contemplados como assuntos transversais e integradores de uma educacao que busca uma sociedade mais justa,

igualitéria e ética, pois elevam o trabalho educativo para além do ensino de conteudos cientificos.

Para Moraes, entre outros (2002), a abordagem atual dos Temas Contemporaneos Transversais pode contribuir para a construcdo de uma
sociedade igualitéria, pois tais estudos permitem a apropriacdo de conceitos, mudancas de atitudes e procedimentos onde cada estudante

participara de forma autbnoma na constru¢éo e melhorias da comunidade em que se insere.
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2 Temas Contemporaneos Transversais na Base Nacional

Comum Curricular
| — T SR — T — — ———EE = e —

A primeira mudanca, como ja mencionado, diz respeito a nomenclatura, em que os Temas Transversais passaram a ser chamados também de

Contemporaneos.

A inclusao do termo ‘contemporaneo’ para complementar o ‘transversal’ evidencia o carater de atualidade desses temas e sua relevancia para a
Educacao Basica, por meio de uma abordagem que integra e agrega permanecendo na condicdo de ndo serem exclusivos de uma area do
conhecimento, mas de serem abordados por todas elas de forma integrada e complementar.

A segunda mudanca diz respeito a ampliacdo dos temas, enquanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) abordavam seis Tematicas, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta seis macroareas tematicas (Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia, Meio
Ambiente, Multiculturalismo e Saulde) englobando 15 Temas Contemporaneos? “que afetam a vida humana em escala local, regional e global”
(BRASIL, 2017, p. 19).

A incorporacdo de novos temas visa atender as novas demandas sociais® e, garantir que o espacgo escolar seja um espaco cidaddo, comprometido
“com a construcao da cidadania pede necessariamente uma pratica educacional voltada para a compreensao da realidade social e dos direitos e

responsabilidades em relagédo a vida pessoal, coletiva e ambiental” (BRASIL, 1997, p. 15).

2 Os Temas Contemporaneos Transversais abordados na BNCC sdo Ciéncia e Tecnologia, Direitos da Crianga e do Adolescente; Diversidade Cultural, Educagdo Alimentar e
Nutricional, Educagdo Ambiental; Educacao para valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais Brasileiras; Educacdo em Direitos Humanos; Educacgdo
Financeira; Educacéo Fiscal; Educagdo para o Consumo; Educacéo para o Transito; Processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do Idoso; Saude; Trabalho e Vida
Familiar e Social. (BRASIL, 2017).

3 Essas demandas e, consequentemente os Temas Integradores/Transversais, terdo oportunidade de serem revistas a cada 5 anos, por ocasido da revisdo da BNCC.
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Nesse sentido, os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) de forma integrada podem instrumentalizar os estudantes para um maior

entendimento da sociedade em que vivem.

Na BNCC, os TCTs foram ampliados para quinze, distribuidos em seis macroareas tematicas, dispostos na imagem a seguir:

CIENCIA E TECNOLOGIA

Ciéncia e Tecnologia

MULTICULTURALISMO

Diversidade Cultural
Educacdo para valorizacgo do
multiculturalismo nas
matrizes historicas e culturais
Brasileiras

MEIO AMBIENTE

Educacao Ambiental

Educacdo para o Consumo

Temas
Contempordneos

Transversais na BNCC

CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social
Educacdo para o Trénsito
Educacgao em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagio do Idoso

ECONOMIA

Trabalho
Educagdo Financeira

Educac3o Fiscal

SAUDE

Satde
Educacdo Alimentar e
Mutricional
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A terceira mudanca refere-se a relevancia desses temas. Enquanto nos PCNs eles eram recomendac0fes facultativas, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs) sinalizaram a sua obrigatoriedade, conforme as Resolu¢ces CNE/CEB N° 7/2010 e N° 12/2012, na BNCC eles passaram a ser
considerados como conteldos essenciais para a Educacdo Basica, em funcdo de sua contribuicdo para o desenvolvimento das habilidades
vinculadas aos componentes curriculares*. Outro aspecto fundamental das DCNs foi a ratificacdo da transversalizacdo como critério orientador

das préticas pedagdgicas sistematizadas:

A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagégico em que temas, eixos tematicos
séo integrados as disciplinas, as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas. A transversalidade
difere-se da interdisciplinaridade e complementam-se; ambas rejeitam a concepg¢éo de conhecimento que toma a realidade
como algo estavel, pronto e acabado. A primeira se refere a dimensao didatico-pedagdgica e a segunda, a abordagem
epistemolégica dos objetos de conhecimento. A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as
questdes da vida real (aprender na realidade e darealidade). Dentro de uma compreensao interdisciplinar do conhecimento,
a transversalidade tem significado, sendo uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares
de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do conhecimento parte do pressuposto de que 0s sujeitos sdo
agentes da arte de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes de acender a chama do
diadlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas (BRASIL, 2013, p.29).

A quarta mudanga complementa a terceira e diz respeito a fundamentagao legal dos atuais temas “que afetam a vida humana em escala local,
regional e global” (BRASIL, 2017, p.19). Como os estudantes tém direito a uma formag&o que os possibilite interagir de forma ativa com a vida
social e com o mundo do qual fazem parte, a incorporacéo desses assuntos contribui para que os conteudos cientificos (também essenciais) se
integrem aos contetdos sociais e politicos. Contudo, manteve-se a orientacdo de que os sistemas de ensino trabalhem esses temas de forma

transversal, por meio de abordagens intra, inter e transdisciplinares.

Todas essas mudancas representam importantes conquistas para a educacao nacional e, principalmente, para assuntos abordados pelos TCTs

gue, na BNCC, conquistam o espaco e o status compativeis com a sua relevancia no curriculo escolar.

4 Todavia, cabe aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada (BRASIL, 2017).
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A BNCC néao deve ser vista como um documento que substitui as orientagdes contidas nos PCNs de 1998, mas, sim, como um documento que

orienta o processo de revisdo curricular a luz da legislagdo vigente®. Apds duas décadas, avancos foram feitos e novos elementos foram inseridos.

Nesse sentido, a BNCC vem acrescentar, integrar e trazer novos aspectos e praticas que pretendem ampliar a abordagem dos temas ha escola.

Para compreender e visualizar as mudancas ocorridas, o quadro a seguir, apresenta uma breve comparacédo quanto a abordagem dos Temas

nos Parametros Curriculares Nacionais, nas Diretrizes Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum Curricular:

Documento Parametros Curriculares Nacionais Diretrizes Curriculares Nacionais Base Nacional Comum Curricular
Publicacao 1997 2013 2017/2018
Denominagio Temas Transversais Eixos Tematicos / Norteadores Temas Contemporaneos (Transversais e Integradores)

Quantos sio0?

6 (seis)

Indeterminado (Organizados em temas
gerais)

15 (quinze)

Recomendag@es para a Educacgéo Basica.

Recomendacdo de que eixos tematicos
propiciem o trabalho em equipe, além de
contribuir para a superacdo do isolamento

Determinacdo como referéncia nacional obrigatéria para a elaboracdo ou
adequacéo dos curriculos e propostas pedagdégicas. Considerados como
contetdos a serem integrados aos curriculos da Educacéo Basica, a partir

Carater Assuntos que deveriam atravessar as mais das pessoas e de conteidos fixos. Os | das hapilidades a serem desenyolvidas pelos comE)onentes\curriculares.
normativo diversas disciplinas professores com o0s estudantes tém Ademals_, a BNCC recomenda incorporar aos curriculos e as propostas
’ liberdade de escolher temas, assuntos que | Pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
desejam estudar, contextualizando-os em | humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
interface com outros. transversal e integradora.
~ . ’ . ;. (o] .
E a base N&o havia o vinculo obrigatério com uma | Parecer CNE/CEB n° 14/2000: Estabelece a Todos s3 id leqai i
legal? legislacdo ou norma especifica. interacéo entre a base e a parte diversificada, 000sS Sdo regidos por marcos legais especiiicos.
) indissociavelmente e de forma transversal.
Por que Os temas devem ser incluidos no curriculo como contelddos a serem ministrados pelas diversas areas de conhecimento, de forma transversal.
transversal?
Por que Em todos os documentos, as modificagfes representam importantes conquistas para a educacao nacional e, principalmente, para os Temas Contemporaneos e a
mudar? Transversalizagao dos conteddos, que na BNCC receberam, no curriculo escolar, o espaco e o status compativeis com a sua relevancia.

5 A exemplo das alteragées decorrentes da Emenda Constitucional N° 59 (2009) e das alteracGes da LDB (Lei 9.394/1996, Art. 26, § 7°, 22 edicéo atualizada em 2018) e o caso
da Lei N° 12.796/2013.

15




A configuracdo atual dos TCTs na BNCCC deu-se a partir das demandas sociais que desencadearam a formulacéo de marcos legais, que lhes

asseguram fundamentacéo e maior grau de exigéncia e exequibilidade. O quadro, a seguir, apresenta os marcos legais de cada TCT:

Temas Contemporaneos Transversais

Ciéncia e Tecnologia

Marco Legal

Leis N° 9.394/1996 (22 edigdo, atualizada em 2018. Art. 32, Inciso Il e Art. 39), Parecer CNE/CEB N° 11/2010, Resolugdo CNE/CEB N°
7/2010. CF/88, Art. 23 e 24, Resolugdo CNE/CP N° 02/2017 (Art. 8, § 1°) e Resolucdo CNE/CEB N° 03/2018 (Art. 11, § 6° - Ensino Médio).

Direitos da Crianca e do Adolescente

Leis N°© 9.394/1996 (22 edigdo, atualizada em 2018. Art. 32, § 5°) e N° 8.069/1990. Parecer CNE/CEB N° 11/2010, Resolucdo CNE/CEB
N° 07/2010 (Art. 16 - Ensino Fundamental), e Resolugdo CNE/CEB N° 03/2018 (Art. 11, § 6° - Ensino Médio).

Diversidade Cultural

Lei N°©9.394/1996 (22 edicao, atualizada em 2018. Art. 26, § 4° e Art. 33), Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolu¢cdo CNE/CEB N° 7/2010.

Educacao Alimentar e Nutricional

Lei N° 11.947/2009. Portaria Interministerial N° 1.010 de 2006 entre o Ministério da Saude e Ministério da Educacéo. Lei N° 12.982/2014.
Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB N° 07/2010 (Art. 16 - Ensino Fundamental). Parecer CNE/CEB N° 05/2011,
Resolugcdo CNE/CEB N° 02/2012 (Art. 10 e 16 - Ensino Médio), Resolugdo CNE/CP N° 02/2017 (Art. 8, 8§ 1°) e Resolucdo CNE/CEB N°
03/2018 (Art. 11, § 6° - Ensino Médio).

Educacao Ambiental

Leis N°9.394/1996 (22 edi¢cdo, atualizada em 2018. Art. 32, Inciso II), Lei N° 9.795/1999, Parecer CNE/CP N° 14/2012 e Resolug¢édo CNE/CP
N° 2/2012. CF/88 (Art. 23, 24 e 225). Lei N° 6.938/1981 (Art. 2). Decreto N° 4.281/2002. Lei N° 12.305/2010 (Art. 8). Lei N° 9.394/1996 (Art.
26, 32 e 43). Lei N° 12.187/2009 (Art. 5 e 6). Decreto N° 2.652/1998 (Art. 4 e 6). Lei N° 12.852/2013 (Art. 35). Tratado de Educacdo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Carta da Terra. Resolugdo CONAMA N° 422/2010. Parecer
CNE/CEB N° 7/2010. Resolugdo CNE/CEB N° 04/2010 (Diretrizes Gerais Ed. Bésica). Parecer CNE/CEB N° 05/2011 e Resolugéo
CNE/CEB N° 02/2012 (Art. 10 e 16 - Ensino Médio). Parecer CEN/CP N° 08/2012. Parecer CNE/CEB N° 11/2010, Resolu¢cédo CNE/CEB
N° 07/2010 (Art. 16 - Ensino Fundamental), Resolugdo CNE/CP N° 02/2017 (Art. 8, § 1°) e Resolugdo CNE/CEB N° 03/2018 (Art. 11, § 6°
- Ensino Médio).

Educacao em Direitos Humanos

Lei N°© 9.394/1996 (22 edicao, atualizada em 2018. Art. 12, Incisos IX e X; Art. 26, § 9°), Decreto N° 7.037/2009, Parecer CNE/CP N° 8/2012
e Resolugdo CNE/CP N° 1/2012. Parecer CNE/CEB N° 05/2011, Resolugdo CNE/CEB N° 02/2012 (Art. 10 e 16 - Ensino Médio, Resolucao
CNE/CP N° 02/2017 (Art. 8, 8 1°) e Resolugdo CNE/CEB N° 03/2018 (Art. 11, § 6° - Ensino Médio).

Educacao Financeira

Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB N° 7/2010. Decreto N° 7.397/2010
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Temas Contemporaneos Transversais

Educacao Fiscal

Marco Legal

Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB N° 7/2010. Portaria Conjunta do Ministério da Fazenda e da Educacé&o, N° 413, de
31/12/2002

Educacao para valorizacao do
multiculturalismo nas matrizes
historicas e culturais Brasileiras

Artigos 210, 215 (Inciso V) e 2016, Constituicido Federal de 1988. Leis N° 9.394/1996 (22 edicao, atualizada em 2018. Art. 3, Inciso XII; Art.
26, 8 4°, Art. 26-A e Art. 79-B), N° 10.639/2003, N° 11.645/2008 e N° 12.796/2013, Parecer CNE/CP N° 3/2004, Resolugdo CNE/CP N°
1/2004 e Parecer CNE/CEB n° 7/20106.

Educacao para o Consumo

Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB N° 7/2010. Lei N° 8.078, de 11 de setembro de 1990 (Protecéo do consumidor). Lei
N° 13.186/2015 (Politica de Educagéo para o Consumo Sustentavel).

Educacao para o Transito

N° 9.503/1997. Parecer CNE/CEB N° 11/2010, Resolugdo CNE/CEB N° 07/2010 (Art. 16 - Ensino Fundamental), Resolugdo CNE/CP N°
02/2017 (Art. 8, 8 1°) e Resolugdo CNE/CEB N° 03/2018 (Art. 11, § 6° - Ensino Médio). Decreto Presidencial de 19/09/2007.

Processo de Envelhecimento,
respeito e valorizacao do Idoso

Lei N° 10.741/2003. Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolu¢cdo CNE/CEB N° 07/2010 (Art. 16 - Ensino Fundamental). Parecer CNE/CEB
N° 05/2011, Resolugcdo CNE/CEB N° 02/2012 (Art. 10 e 16 - Ensino Médio), Resolucdo CNE/CP N° 02/2017 (Art. 8, § 1°) e Resolugédo
CNE/CEB N° 03/2018 (Art. 11, § 6° - Ensino Médio).

Saude

Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolu¢cao CNE/CEB N° 7/2010. Decreto N° 6.286/2007

Trabalho

Lei N° 9.394/1996 (22 edicdo, atualizada em 2018. Art. 3, Inciso VI; Art. 27, Inciso llI; Art. 28, Inciso Ill; Art. 35 e 36 — Ensino Médio),
Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolu¢cdo CNE/CEB N° 7/2010

Vida Familiar e Social

Lei N° 9.394/1996 (22 edicdo, atualizada em 2018. Art. 12, Inciso XI; Art. 13, Inciso VI; Art. 32, Inciso IV e § 6°), Parecer CNE/CEB N°
11/2010 e Resolugdo CNE/CEB N° 7/2010

Apesar de o carater dos temas ser obrigatério, “cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as Escolas [...] incorporar aos curriculos e as

propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporéaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente

de forma transversal e integradora” (BRASIL, 2017 p. 19).
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3 Pressupostos pedagogicos para abordagem dos Temas

Contemporaneos Transversais
| — ——— e

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) sdo assim denominados por ndo pertencerem a uma disciplina especifica, mas por
traspassarem e serem pertinentes a todas elas. Existem distintas concep¢des de como trabalha-los na escola. Essa diversidade de abordagens
¢ positiva na medida em que possa garantir a autonomia das redes de ensino e dos professores.®

De forma geral, logo que os Temas Transversais surgiram no Brasil, embora néo tivesse sido definida uma abordagem rigida para eles, tinha-se

como premissa que eles deveriam manter as disciplinas curriculares tradicionais como eixos longitudinais, devendo girar em torno delas.

Assim, existem multiplas possibilidades didatico pedagdgicas para a abordagem dos TCTs e que podem integrar diferentes modos de organizacao

curricular. Tais possibilidades envolvem, pais, trés niveis de complexidade: intradisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar.

O trabalho intradisciplinar pressupfe a abordagem dos conteldos relacionados aos temas contemporaneos de forma integrada aos contetudos
de cada componente curricular. Nao se trata, portanto, de abordar o tema paralelamente, mas de trazer para os conteldos e para a metodologia

da area a perspectiva dos Temas Contemporaneos Transversais.

Por sua vez, a interdisciplinaridade implica um diadlogo entre os campos dos saberes, em que cada componente acolhe as contribuicbes dos

outros, ou seja, hd uma interagéo entre eles. Nesse pressuposto, um TCT pode ser trabalhado envolvendo dois ou mais componentes curriculares.

A abordagem transdisciplinar contribui para que o conhecimento construido extrapole o conteudo escolar, uma vez que favorece a flexibilizagdo

das barreiras que possam existir entre as diversas areas do conhecimento, possibilitando a abertura para a articulacdo entre elas. Essa

6Art. 14 e 15 da Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.
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abordagem contribui para reduzir a fragmentacdo do conhecimento ao mesmo tempo em que busca compreender os multiplos e complexos

elementos da realidade que afetam a vida em sociedade.

Em qualquer uma das formas de abordagem, importa vincular os temas a dindmica social cotidiana para que faca sentido incluir seus conteudos
nos assuntos estudados e para que seja feita sua vinculacdo com o desenvolvimento das dez competéncias gerais’ da BNCC, que, por sua vez,
visam a construcdo da cidadania e formacao de atitudes e valores. A abordagem dos Temas como eixos integradores contribui para valorizar

sua importancia e dar significado e relevancia aos conteudos escolares.

Nesse contexto, os TCTs permitem a efetiva educacéo para a vida em sociedade, tendo em vista que uma das oportunidades decorrentes de sua
abordagem é a aprendizagem da gestdo de conflitos, que contribui para eliminar, progressivamente, as desigualdades econdmicas,
acompanhadas da discriminacéo individual e social.

Destaca-se a orientacdo de que os TCTs ndo devem ser trabalhados em blocos rigidos, em estruturas fechadas de areas de conhecimento, mas,
sim, que eles sejam desenvolvidos de um modo contextualizado e transversalmente, por meio de uma abordagem intradisciplinar, interdisciplinar

ou transdisciplinar (preferencialmente).

E importante esclarecer que n&o se tem a pretenso de elencar uma Gnica teoria e concepcéo para os Temas Integradores, mas, sim, definir

pressupostos pedagdgicos béasicos para a abordagem deles de forma que nao se descaracterize sua real finalidade.

Esses pressupostos buscam contribuir para que a educacgdo escolar se efetive como uma estratégia eficaz na construcdo da cidadania do
estudante e da participacdo ativa da vida em sociedade, e ndo um fim em si mesmo, conferindo a esses conteidos um significado maior e

classificando-os de fato como Temas Contemporaneos Transversais.

7 Todas as aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC devem contribuir para o desenvolvimento de dez competéncias gerais que se referem a todas as etapas da
educagdo basica. (BRASIL, 2017)
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